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Resumo

RIBEIRO, Mariana Franco Christiano. Teatro e Geografia em sala de aula. 2019. 45f.
Trabalho de Graduagdo Individual — Departamento de Geografia, Faculdade de

Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2019.

A Geografia em sala de aula muitas vezes é vista com certo distanciamento pelos
alunos, especialmente por estar associada a métodos tradicionais que fazem a
disciplina parecer entediante e nao passar de “decoreba”. Esse trabalho busca
através do Teatro, especificamente os jogos teatrais, discutir uma alternativa a esse
tipo de educacao inspirada pelo positivismo e mostrar que € possivel aprender e
assimilar o conhecimento de maneira divertida e dinamica, aproximando e facilitando
a visualizagdo da Geografia no cotidiano do aluno, além de desenvolver outras

habilidades que ndao poderiam se manifestar em um modelo tradicional.

Palavras-chave: teatro; geografia; geografia escolar; ensino; jogos teatrais



Abstract

RIBEIRO, Mariana Franco Christiano. Theater and Geography in the classroom.
2019. 45f. Trabalho de Graduagado Individual — Departamento de Geografia,
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo,
Sé&o Paulo, 2019.

Geography in the classroom is often seen with some detachment from the students,
especially as it's associated with traditional methods that make the discipline seem
boring and nothing but about "decorating". This work seeks through the theater,
specifically theatrical games, to discuss an alternative to this type of education
inspired by positivism and show that it's possible to learn and assimilate knowledge
in a fun and dynamic way, approaching and making easy the visualization of
Geography in the daily life of the student in addition to developing other skills that

can't manifest themselves in the traditional model.

Keywords: theater; geography; school geography; teaching; theater games
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Introducgao

O teatro e a Geografia apesar de para muitos parecem coisas completamente
diferentes, na realidade, podem se complementar e se beneficiar um do outro
através da troca de habilidades e percepcdes. Para Grotowski, o teatro € um
laboratério, espaco de pesquisa, entdo porque ndo essa pesquisa teatral também
ser geografica em sala de aula?

Neste trabalho, o intuito € discutir como o teatro, mais especificamente, o jogo
teatral, pode ser util & Geografia Escolar e tornar essa disciplina mais interessante
aos olhos do aluno ao perceber que a Geografia esta na arte e em seu cotidiano,
além de romper com a monotonia de um tipo de ensino que prioriza a leitura e
abandona outras formas de expressao e em nada ajuda a assimilar o conhecimento.

Para tornar possivel a discusséo torna-se essencial conhecer um pouco da
histéria tanto do teatro quanto da Geografia na educagédo, pois ao conhecermos o
caminho que cada uma percorreu, identificamos onde e como € possivel se
conectarem e o porque dessa proposta.

O primeiro capitulo é dedicado ao teatro e a educagdo. Sdo dados alguns
exemplos de como o teatro, fora de sala de aula, cumpriu e cumpre funcao didatica
para posteriormente exibir como foi oficialmente introduzido na educacéo,
principalmente no momento de ascensdo do movimento da Escola Nova, que visava
romper o tradicionalismo. A partir dai, a discussédo segue frisando a importancia do
teatro no desenvolvimento artistico e de personalidade, além de auxiliar na
assimilagdo do conhecimento rompendo com determinados padrbes comuns em
nossas escolas. Também €& lembrada a importancia do teatro ndo ser apenas um
simples recurso que se aproveita do impulso infantil do brincar e jogar, mas ser
teatro como “arte adulta”, uma vez que se ele pode ser didatico fora do ambito
escolar, dentro da escola ele também pode ser artistico em esséncia.

No segundo capitulo é falado sobre a Geografia Escolar através de uma
perspectiva historica, que caminha inicialmente junto da Geografia enquanto ciéncia
académica. Através dessa perspectiva, podemos compreender o predominio do
modelo da Geografia Tradicional até os dias de hoje presente em nossas escolas e

as tentativas de romper com esse modelo na educacgéo.



O terceiro capitulo trata do teatro e da geografia, juntos, na educacéo.
Sabendo que as escolas historicamente seguem um modelo baseado em ler,
escrever, decorar e reproduzir e a Geografia em sua forma tradicional como
predomina até hoje nas escolas representa muito bem isso, temos o teatro como
opc¢ao para desenvolver outras formas de expressio e assimilacdo do conhecimento
e aprendizagem sobre 0 espago ao nosso redor. Podemos ver como as
caracteristicas que podem ser enquadradas no “teatro adulto”, uma vez que evocam
certas habilidades/conhecimentos técnicos, sdo possiveis de serem trabalhadas
também, como € o caso cenario a partir da paisagem. Vemos como tudo o que esta
ao nosso redor ndo € passivo e possui significado e a importancia de um guia para
compreender esse explorar.

O quarto capitulo finalmente parte para a proposta dos jogos teatrais, que é
um dos muitos caminhos viaveis para se trabalhar o teatro junto com a Geografia,
mas este conta com a vantagem de se aproximar de uma linguagem que é natural
da infancia e juventude apontados no primeiro capitulo, além de ndo demandarem
um longo prazo para seu desenvolvimento. Apresenta desde a formulagdo do
conceito até exemplos de jogos ja inserindo o contexto geografico, para finalizar no
quinto capitulo citando exemplos muito bem sucedidos experimentados por Soares

(2013), uma vez que para realizar esse trabalho a saida a campo néo foi possivel.



Capitulo 1

Teatro na Educacao

Quando falamos de teatro e na realidade, de artes no geral e educacéo, ainda
nos dias de hoje temos questionamentos do quéo valida é essa utilizagao e até que
ponto o educador deve desenvolver e encaminhar o trabalho para o lado artistico e
se isso ndo pode atrapalhar o carater formativo das disciplinas. Também muito se é
discutido se o teatro em sala de aula, para criangcas e adolescentes, pode ser de
fato, teatro.

Para contribuir para essa discussao podemos lembrar brevemente de como a
arte foi usada como instrumento pedagogico ao longo da histéria. No caso, o teatro,
para o bem ou para o mal, teve um papel relevante em diversos casos - nao restrito
as salas de aula somente.

O caso mais conhecido no Brasil talvez seja aquele que remonta o periodo
colonial, quando os padres jesuitas utilizaram o teatro como instrumento de
catequizagao, aproveitando-se da cultura indigena que ja estava habituada a dangas
ritualisticas e festividades. Vale lembrar que, durante muito tempo o teatro fora
marginalizado pela igreja catdlica, especialmente na Idade Média e ap6és um longo
periodo de trevas, a igreja notou o potencial do teatro para disseminar sua ideias, ou
seja, para fins didatico-religiosos.

Nao podemos deixar de citar o importante papel de Brecht e seu teatro épico
(ou dialético) e a funcdo didatica do mesmo. Formulando as concepgdes de seu
trabalho apoiado em uma estética produtiva, socialmente util enquanto instrumento
de transformagao do cotidiano politico-social e assim apresentando um “palco
cientifico capaz de esclarecer o publico sobre a sociedade e a necessidade de
transforma-la; capaz ao mesmo tempo de ativar o publico, de nele suscitar a acao
transformadora.” (ROSENFELT, 2014 p.148). Em outras palavras, o espectador ndo
apenas assiste inerte ao espetaculo, mas é convidado a refletir sobre o que viu e
tirar suas proprias conclusdes e, como lembra Rosenfelt (2014) “Mesmo didatico,
deve continuar plenamente teatro e, como tal, divertido, ja porque ‘nao falamos em
nome da moral e sim em nome dos prejudicados.” (p.151).

Outra importante fonte de discussdo sobre teatro e educagdo, agora
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exclusivamente em ambiente escolar, esta nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs)" que traz a tona a importancia do conhecimento artistico e os objetivos a
serem alcangados com os conteudos. Por exemplo, no PCN de Artes para o Ensino
Fundamental temos um capitulo dedicado ao teatro. Nele temos diretrizes dentro de
tépicos como “o teatro como expressao e comunicagao”, “o teatro como producao
coletiva” e “o teatro como produto cultural e apreciagcao estética”. Sado destacadas as

virtudes em termos de ensino que essa arte € capaz:

O teatro no ensino fundamental proporciona experiéncias
que contribuem para o crescimento integrado da crianga sob varios
aspectos. No plano individual, o desenvolvimento de suas
capacidades expressivas e artisticas. No plano do coletivo, o teatro
oferece, por ser uma atividade grupal, o exercicio das relagbes de
cooperagdo, dialogo, respeito mutuo, reflexdo sobre como agir com
os colegas, flexibilidade de aceitagdo das diferengas e aquisi¢do de
sua autonomia como resultado do poder agir e pensar sem coergéao.
(BRASIL, 1997, p. 58)

Dito isto, daremos destaque a um movimento especifico por ser citado por
muitos autores como um marco ao ter revolucionado a relagao do teatro na escola
na histéria: o0 movimento da Escola Nova. Este, visava a renovagao do ensino assim
como instigar a mudanga social ao mesmo tempo em que se transformava, uma vez
que a sociedade esta em constante mudanca. Foi bastante forte no Brasil na
primeira metade do século XX, contando com apoio de diversos educadores,
especialmente apés o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, de 1932. Os
primeiros grandes inspiradores da Escola Nova no mundo foram os escritores Jean
Jacques Rousseau, Heinrich Pestalozzi, Friedrich Froebel e John Dewey.

Este ultimo, um educador norte-americano, foi o primeiro a formular o novo ideal
pedagdgico e afirmar que a “Escola Nova deve se dar pela agéo ("learning by doing")
e nao pela instrugcdo. Para ele essa concepgao tem que ser uma experiéncia
concreta, ativa e produtiva em cada um." (GADOTTI, 1996, p. 145). Em seus
trabalhos, também considerava pontos interessantes sobre o drama na

aprendizagem:

' Optou-se por usar os PCNs como referéncia em todo o trabalho uma vez que a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) apesar de ja aprovada, tem previsdo de total implementagédo s6 em
2020.
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...a principal raiz de toda atividade educacional esta nas atitudes
instintivas e impulsivas da crianga e ndo na apresentagéo e aplicagao
de material exterior, seja atraves de ideias de outros ou por meio dos
sentidos; portanto, as atividades esponténeas da crianga, como jogos,
mimica eftc., sdo passiveis de serem usados para fins educacionais,
ou ainda, constituem o fundamento de métodos educacionais.
(DEWEY, 1900 apud KOUDELA, 2013, p.19)

De maneira geral, apesar de contraditéria em muitos pontos (o0 que nao entra
em questao aqui) a Escola Nova contribuiu positivamente para a possibilidade de
novos instrumentos e novas praticas de ensino diferentes das tradicionais, como
aponta Gadotti (1996) "os métodos, centro de interesse da Escola Nova, se
aperfeicoaram e levaram para a sala de aula o radio, o cinema, a televisao, o video,
o computador e as maquinas de ensinar." (p.147)

Como afirma Koudela (2013) "A incorporagao do modelo da Escola Nova
trouxe para o primeiro plano a expressividade da crianga e levou a uma
compreensao e a um respeito pelo seu processo de desenvolvimento". Em outras
palavras, a crianga deixou de ser vista como um sujeito passivo que permanece em
siléncio enquanto o professor despeja o conhecimento em cima dela e ndo acontece
nenhuma troca. Aqui, a crianca desperta sua criatividade e suas proprias percepcoes
e o professor aparece como um guia, fornecendo a orientagdo necessaria para esse
despertar.

Com esse marco em vista e retomando o ponto inicial das duvidas em relagao
ao uso da arte na educacgado, precisamos nos atentar em como nés, enquanto
“guias”, tratamos a abordagem teatral. Como Koudela (2013) lembra, para
convencer professores tradicionais muitas vezes negamos o teatro como teatro: “De
fato, especialistas na area definem titulos e termos alternativos para enfatizar a
diferenca entre Teatro, como arte adulta, e o0 jogo dramatico, manifestacéo
espontanea da crianca.” (p.21)

A autora destaca um desses especialistas:

Gabriel Barnfield, autor de Creative Drama in Schools faz
uma distingcdo entre free drama e formal drama. Afirma o autor que o
free drama é essencialmente uma forma de expressdo pessoal,
enquanto o formal drama é uma forma pessoal de expresséo artificial.
O primeiro dirige-se mais ao desenvolvimento da personalidade,
enquanto o segundo diz mais respeito ao desenvolvimento de
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habilidades (dic¢do e técnicas de interpretagdo). (KOUDELA, 2013,
p.21)

Devemos estar atentos ao utilizar o teatro em sala de aula para que ele nao
seja anulado enquanto teatro e passe a ser apenas um mero recurso, € nao uma
arte completa com suas contribuigbes diversas. Ainda que lidando com a
manifestagdo natural da crianga, nada impede que também sejam desenvolvidas
essas habilidades técnicas, o “teatro de adulto” - obviamente respeitando o
desenvolvimento e o tempo das fases da crianca. Nos ja citados PCNs de arte, as
orientagdes seguem no sentido de sim, utilizar a tendéncia natural da crianga para o
jogo e a imitagdo mas com o tempo desenvolver o teatro como teatro também.

Ainda com toda essa discussdo, precisamos lembrar que nossas escolas
seguem o modelo que prioriza a leitura. O foco é ensinar a crianga a ler e escrever
em detrimento de outras atividades, como o desenho por exemplo e até mesmo o
brincar. Nao ha incentivo para a expressao artistica e arrisco dizer, muitas vezes até
social, uma vez que os alunos desde cedo sao acostumados a sentar em suas
cadeiras e cumprir suas tarefas, comumente ligadas ao ler e escrever. A educagéao
artistica normalmente é atrelada a momentos de recreacdo ou como exercicios de
coordenagdo motora. Atividades associadas ao teatro, danca e a musica
constantemente s6 aparecem no momento de uma apresentacao de final de ano ou
formatura - como nos PCNs € reconhecido ao falar sobre o historico das artes no

ensino:

As atividades de teatro e dangca somente eram reconhecidas
quando faziam parte das festividades escolares na celebragdo de
datas como Natal, Pascoa ou Independéncia, ou nas festas de final
de periodo escolar. O teatro era tratado com uma unica finalidade: a
da apresentagdo. As criangas decoravam os textos e os movimentos
cénicos eram marcados com rigor. (BRASIL, 1997, p.17)

Koudela (2013) lembra: “A escola atribui um peso proporcionalmente maior a
funcdo de acomodacdo da inteligéncia, n&do conferindo a mesma dimensao a

assimilagao.” Citando entado Piaget:

O que acontece é apenas um aspecto particular desse
fenbmeno geral que, desgracadamente, caracteriza os sistemas
tradicionais de educagdo ou ensino. Do ponto de vista intelectual, a
escola impbe, muito frequentemente, conhecimentos todos
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elaborados em lugar de estimular sua busca; mas pouco se nota isso,
porque o aluno que repete simplesmente aquilo que o fizeram
aprender parece apresentar rendimento positivo, sem que se suspeite
de tudo aquilo que o tem preenchido - atividades espontaneas e
fecundas curiosidades. (PIAGET, 1966 apud KOUDELA, 2013, p.29)

Portanto podemos perceber algo muito importante, algo que como ja fora
mencionado, € natural e se faz presente na vida da crianca e do adolescente e é
também a chave para a assimilagdo do conteudo e desenvolvimento de habilidades:
o brincar, o jogo.

Como destaca Koudela (2013):

Piaget indica que o jogo esta diretamente relacionado ao
desenvolvimento do pensamento da crianga. Com qualquer estrutura
cognitiva (esquema) ha dois processos associados: o jogo assimila a
nova experiéncia e, entdo, prossegue pelo mero prazer do dominio; a
imitacédo, relaciona-se com a experiéncia de modo a acomoda-la
dentro da estrutura cognitiva - jogo para assimilar, imitagdo para
acomodar. Embora a imitagdo e o0 jogo estejam diretamente
relacionados com o processo de pensamento e com o
desenvolvimento da cogni¢do, a imaginagdo dramatica é um
fator-chave - é ela que interioriza os objetos e I|hes confere
significado. (KOUDELA, 2013, p. 28)

Isto posto, podemos sugerir que uma das alternativas para contrapor o
método tradicional de ensino seria a aplicacdo dessa tendéncia natural da crianca e
do adolescente aos jogos, brincadeiras e imitagdes. Sem anular a esséncia do
teatro, o jogo teatral seria capaz de cumprir com os propositos de desenvolver o lado
artistico, desde a pura e simples expressao pessoal até as técnicas do “teatro
adulto”, assim como também torna possivel o trabalho com outras disciplinas - no
caso, a Geografia, que como lembra Soares (2013), a Geografia tem “vocagao para
a experiéncia pratica, pois os seus conceitos e temas podem ser facilmente
visualizados.” (p.79)

A proposta de inserir o teatro em sala de aula é justamente a ideia de romper
com a monotonia da tradicao ler, escrever, decorar e reproduzir de forma mecanica.
E possivel criar uma maior interacdo entre os alunos e discutir diversas questdes,
desenvolver técnicas artisticas mas que também podem ser uteis fora do teatro,
assim como o teatro pode ser didatico fora do ambiente escolar. Nao é que todas as

aulas serao atreladas ao teatro - aos jogos teatrais, mas quando essas aulas
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acontecerem sera o ponto fora da curva no dia a dia dos alunos, € criado um
dinamismo tanto individual quanto em grupo, desperta o prazer ou desprazer, a

curiosidade e a agao. Atraimos o interesse pois € algo que foge da regra .
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Capitulo 2

Geografia na Educacao

A dificuldade em falar sobre qualquer disciplina em sala de aula por ser algo
muito amplo nos for¢ca a buscarmos recortes especificos para discussdo. Uma das
maneiras para entender a Geografia Escolar nos dias de hoje e como ela foi
fundamentada nos preceitos ler, escrever, decorar e reproduzir também discutidos
no capitulo anterior sobre teatro na educagdo é buscar a trajetoria historica da
Geografia na educacdo e consequentemente da Geografia enquanto conhecimento
académico. Precisamos lembrar que os assuntos relacionados ao que hoje € a
Geografia, antes de se tornar institucionalizada, ou seja, uma ciéncia, ja era presente

nas escolas, como aponta Guimaréaes (2006):

A presengca dos temas geograficos na pratica de
escolarizagéo e a criagao e estruturagao da Geografia como disciplina
escolar, € muito anterior a sua institucionalizagdo como disciplina
académica. Deve-se destacar, inclusive, que foi a sua presenca nas
escolas primarias e secundarias, na Europa, no século XIX, e a
necessidade de formar professores de Geografia para ministra-las
que favoreceram a sua institucionalizagdo como ciéncia.
(GUIMARAES, 2006, p.48).

Historicamente, a Geografia enquanto ciéncia esta atrelada ao declinio dos
grandes impérios e a unificagdo alema, ou seja, a pratica estava voltada para a
gestao territorial e contribuicdo no processo de consolidagdo dos Estados-Nagao.
Como aponta Leite (2002):

Mais do que isso, o desenvolvimento da Geografia como
ciéncia é moldada pelo processo de avango e dominio das relagdes
capitalistas de produgédo. Assim, esses Estados capitalistas que
“emergem” conferem a produgdo geogréfica a incumbéncia de gerar o
conhecimento efetivo sobre a extensdo real do territério; levantar as
informagbes sobre as realidades desses e classifica-las; inventariar
Sseus recursos naturais; localizar esses fenbmenos por representagao
cartografica. Em outras palavras, a Geografia que se firma como
ciéncia é aquela necessaria ao processo de consolidagdo ndo sé do
Estado, como também do capitalismo. (LEITE, 2002, p. 249)

Com isso, podemos entender que a Geografia enquanto ciéncia teve sua

contribuicdo nos processos de dominagao e reproducao capitalista. No contexto da
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unificacdo alema e a criagao da identidade nacional - que n&o existia até entdo, as
escolas tiveram que assumir um papel importante e a educagdo que antes era
monopdlio da Igreja, passou a ser papel do Estado. A Geografia na escola aparece
entdo com a funcdo de construir a nogdo de patria, firmando suas bases na
valorizagdo das riquezas naturais e bens materiais do Estado, criando uma
identificagdo, um elo comum entre todos. Essa identificagdo, entretanto, jamais
deveria ser social, cultural ou politica, estando focada em apenas um ponto comum:
0 meio fisico.

A omissao dos aspectos citados, possui trés explicacées, de acordo com Leite
(2002):

A primeira é de cunho ideolégico e diz respeito a néo
divulgagéo de informagées, que pudesse comprometer o processo de
consolidagéo/legitimacéo do Estado e consequentemente o processo
de dominagédo da elite burguesa por meio do poder estatal [...]. A
segunda refere-se a necessidade de criaggdo de méao de obra,
minimamente escolarizada, para atendimento das necessidades de
reprodugédo do capital [...]. Por fim, a fundamentagéao filoséfica. No
intuito de legitimar-se como ciéncia, a Geografia enquadra-se nos
pressupostos filoséficos vigentes na ocasido: o positivismo. (LEITE,
2002, p. 252).

A primeira explicacdo nos diz que o intuito era o de ocultar informagdes, ou
seja, a escola deveria evitar formar alunos com pensamento critico, capazes de
questionar essa ordem. Era essencial uma postura passiva diante do conhecimento.
A segunda explicagdo advém novamente da necessidade de ocultar o
conhecimento, “o valor estratégico de saber e pensar o espacgo”. A ultima explicagcao
se da da necessidade da geografia se consolidar como ciéncia, ocorrendo quando
ela se encaixa nos pressupostos positivistas.

O que resta, portanto, € uma fonte de conhecimento atrelada e reduzida a
observagado apenas dos aspectos visiveis da paisagem. Sobrou para a Geografia
transmitir seu conhecimento a partir de sintese de dados e numeros descolados de
significados ou utilidade, formando assim um ensino baseado no ler, escrever,
decorar e reproduzir, sem reflexao alguma.

A ciéncia geografica até meados de 1970 seguiu caminhos de diversas

correntes da chamada Geografia Tradicional. Todas elas (Determinismo Ambiental,
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Possibilismo, Método Regional, Teorética-Quantitativa) se apoiaram de certa

maneira no positivismo - o que trouxe reflexos nas escolas também.

Nesse contexto torna-se importante destacar que a
Geografia ensinada nas escolas é plenamente compativel com a
Geografia considerada ciéncia. Isso porque os contetidos estudados
nas escolas eram decorrentes dos pressupostos cientificos vigentes,
havendo sintonia inclusive no tocante as questées de cunho
ideologico. Existia, portanto, uma relagdo estreita entre a
Geografia-Ciéncia e a Geografia-Escolar, na medida em que ambas
professavam um mesmo ideal e atendiam a mesma necessidade.

(LEITE, 2002, p. 255).

Com o decorrer dos anos ocorreram diversas mudangas em escala mundial.
Transformacodes politicas, econdmicas e sociais modificaram todas as relagdes ja
existentes e trouxeram a necessidade de dar condi¢gdes ao desenvolvimento da
industria, da urbanizacdo, do planejamento econdmico e territorial, da mecanizagao
do campo, até chegarmos na globalizagcdo, a revolugao técnico cientifico
informacional. Acompanhados desse desenvolvimento, vieram as consequéncias
negativas, como o aumento das desigualdades, crescimento desordenado da
populagdo urbana, crises. Crises. A Geografia Tradicional também enfrentava uma
crise, pois ja nao dava mais conta de compreender e explicar os fenbmenos e se
tornava necessario que essa ciéncia passasse a levar em conta a realidade social e
a multiplicidade de fendbmenos envolvidos nessa nova era. Como destaca Leite
(2002)

[...Jevidenciou-se a indefinicdo do objeto de andlise, a
questdo da generalizagdo, a falta de leis e as dualidades
(Fisico/lHumano, Geral/Regional); atestou-se a incapacidade do
positivismo e do neopositivosmo em fundamentar uma ciéncia que se
propusesse a entender o espaco. (LEITE, 2002, p. 257)

E nesse contexto que surge a chamada Geografia Critica, baseada no
materialismo histérico dialético para analisar o espago geografico e sua relagcdo com
a sociedade. Leva em consideragcéo que o espacgo é total e ndo compartimentado,
ele € moldado pelo homem e ndo algo que deve ser estudado com distanciamento,

pois somos parte dele e fazemos ele. Com o intuito de transformar a realidade
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social, o conhecimento tem que ser critico e aplicavel a pratica.

A Geografia Critica compbe uma frente onde a unidade de
propdsitos dada pelo posicionamento social, pela concepg¢édo da
ciéncia como momento da praxis, pela postura de oposicdo a
realidade social e espacial injusta e contraditoria, constituem-se
objetivos e principios comuns. (LEITE, 2002, p. 258)

Ao contrario do que aconteceu no passado, a conexao entre a Geografia
Tradicional enquanto ciéncia e a Geografia Escolar ndo ocorreu com a Geografia
Critica. Nas escolas, a Geografia permaneceu alheia as mudangas essenciais que
aconteciam no mundo. N&o foi incorporado o carater reflexivo e critico que a ciéncia
geografica adotou.

Se tratando do contexto brasileiro, a Geografia adotada é de heranga
francesa e marca ao final da década de 1930 durante o governo de Getulio Vargas,
vinculada ao método regional. Temos como destaque o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e as universidades como os principais produtores de
conteudo voltados para levantamentos de informacoes fisiograficas da paisagem e
assim, atendendo as demandas do Estado, que estava dando os primeiros passos

no processo de industrializagéo.

Em relagcdo a Geografia, a criagdo dessa “especialidade”
surgiu, inicialmente, pela necessidade de desbravamento do territério
e a sistematizagdo das informagdes decorrentes desse processo.
Desse modo, as formagbes das mentalidades em Geografia ja
nasciam comprometidas com os anseios, aspiragcbes e necessidades
do Estado Brasileiro: provisdo de informages Uteis e necessarias ao
seu proprio processo de gestdo. (LEITE, 2002, p. 262)

O Estado precisava ser forte e tinha um grande viés nacionalista.
Novamente, assim como aconteceu na Alemanha unificada, o papel da educacao foi
fundamental para fixar o sentimento de unidade nacional. Na Geografia Escolar
brasileira, que se configura de maneira efetiva a partir das Leis Organicas de Ensino,
isso se refletiu pelo conteudo que enaltecia o pais pelas suas riquezas naturais e
dimensdes. Baseada no modelo da Geografia Tradicional positivista, o0 conhecimento
era enciclopédico, abandonando e ocultando as reflexdes sociais, culturais e

politicas também. Como destaca Leite (2002):
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[...]Jpode-se concluir que a Geografia (Regional) desenvolvida
(somente) nas instituicbes de Estado —IBGE e Universidades - é
aquela que direciona o ensino em nivel escolar. Isso significa que a
formagdo de mentalidades em nivel escolar estava sintonizada ao
desenvolvimento da Geografia Cientifica a qual, por sua vez,
apresentava plena compatibilidade em relagdo aos propésitos de
Estado. (LEITE, 2002, p. 265)

No entanto, com o passar do tempo e mudancgas drasticas que ocorreram no
Brasil, nao foi diferente do que aconteceu no mundo em relagdo a Geografia: ao
deixar de discutir os aspectos apontados, as tensdes que ocorreram nos cenario
politico, econbmico e social, acabaram por levar a desvalorizagdo da Geografia
como um todo, uma vez que esta ndo possuia mais aplicabilidade a sociedade.

Com o golpe militar de 1964, a educagao como um todo sofreu um baque.
Houve um aumento no numero de escolas e acesso as mesmas, entretanto, o
aumento quantitativo ndo significa que ele foi qualitativo - o que passou a ser
aplicado era um método tecnicista e economicista de educagao. A ideia era que para
o Brasil se desenvolver, seria necessario investir na formagao técnica. Para a

Geografia o desenrolar foi ainda mais lamentavel, como lembra Gebran (2002):

Propés-se, inclusive, a dissolug¢do das proprias disciplinas e,
especificamente, Histéria e Geografia foram fundidas nos chamados
Estudos Sociais. Foram impostas, como disciplinas obrigatérias,
Educacédo Moral e Civica, Organizagcdo Social e Politica Brasileira (1°
e 2° graus) e Estudos dos Problemas Brasileiros (3° grau),
pressupondo-se que tais disciplinas dariam conta da formagao politica

dos educandos. (GEBRAN, 2002, p. 83)

Tal atitude visava evitar que os alunos pudessem de alguma maneira ter
pensamentos criticos e contestadores. Como nos lembra Lacoste (1988), “Saber
pensar 0 espago para saber nele se organizar, para saber ali combater.” (p.92), o
que nos leva a conclusdo que para o regime militar essas disciplinas eram
perigosas, pois ter conhecimento do territério e entender o papel estratégico da
Geografia, as relagdes de poder e o papel da sociedade no espago podia colocar em

Xeque o regime.

O ensino de Geografia, mantido a partir da 72 série,
também sofre os efeitos dessa politica controladora e
cerceadora, apresentando-se limitado e reduzindo-se a informagbes
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primarias sobre dados, nomes de rios, cidades, paises, localizagbes,
clima, vegetacdo. Reforgou-se e converteu-se numa ciéncia de
mapas e graficos, preocupada em descrever os fenbmenos
geograficos, apresentados, como “dados” - pontos, distancias, climas,
populagbes, regibes, paises, capitais - para serem memorizados.
(GEBRAN, 2002, p. 83)

Apds esse longo e sombrio periodo, a questdo educacional volta a ser
discutida e a necessidade de se repensar as praticas se torna urgente. A Geografia
Critica no pais ganha forca, especialmente nas universidades, porém nao nas
escolas que seguem com antigos padrdes tradicionalistas.

Se utilizarmos como exemplo o livro didatico que, como aponta Azambuja
(2012) “[...Jna condigdo de manual, € parte da realidade educacional e, por isso,
esses materiais constituem a referéncia para o resgate e analise desta pratica de
ensino.”(p.65). Veremos que, historicamente, a Geografia nas escolas se da de
maneira descritiva, informativa e acritica, como € o caso da publicacdo que é ainda
sim é um marco pelo pioneirismo e portanto, de extrema importancia, A Geografia do
Brasil, de Delgado de Carvalho, publicada pela primeira vez em 1913. Segundo
Azambuja (2012), “O modelo de andlise geografica e ou de tematizagcdo, contido
nesta obra, € assumido ao longo do século XX para a definigdo dos programas de
ensino e, por consequéncia, para a elaboragao dos manuais didaticos.”(p. 66)

Com isso em vista, Cavalcanti (2016) aponta:

A geografia como era ensinada ndo atraia os alunos; ndo
havia uma consciéncia da importancia dos conteudos ensinados por
essa matéria; o saber por ela vinculado era inutil e sem significado
para os alunos, servindo, antes, aos projetos politicos de formar um
sentimento de patriotismo acritico, estatico e naturalizante; a
memorizagdo tornou-se seu principal objetivo e também orientou sua

metodologia. (CAVALCANTI, 2016, p. 28).

E s6 em torno das décadas de 80/90, com a ascensdo da Geografia Critica,
que novas leituras passam a lentamente fazer parte da Geografia Escolar, mas
ainda sim, sao poucas. Essas, buscam tornar mais interessante ao aluno o conteudo
geografico e dar sentido pratico ao conhecimento. A ideia sdo materiais didaticos

com novas concepgoes e tematicas, uma ruptura no modelo tradicional descritivo e
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informativo do conteudo, contando agora com mais informag¢des e qualidade de
analise, problematizacbes e que se conectem com a realidade socioespaciais e
socioambientais do Brasil € do mundo. Como exemplo, sao introduzidas no

vocabulario do livro didatico palavras como desenvolvimento e subdesenvolvimento.

Mais do que localizar e descrever elementos da natureza, da
populagcdo e da economia, de forma separada e dicotomizada,
propunha-se uma nova estrutura para esse conteudo escolar, que
tivesse como pressupostos o espago e as contradigbes sociais|...].

(CAVALCANTI, 2016, p. 28).

E importante destacar que durante a década de 90 também, a Geografia
Escolar passa a ter importdncia no ambito dos estudos académicos nas
universidades. Novas praticas sdo sugeridas e discussdes que antes nao tinham
espaco na Geografia sdo incorporadas. De acordo com Cavalcanti (2008) ocorre um
aumento significativo do numero de trabalhos relacionados ao Ensino de Geografia e
esses estudos contribuem para novas propostas curriculares, politicas educacionais
e livros didaticos.

Os livros didaticos ja usados como exemplo, inclusive, s&o um dos pontos
muito discutidos. Esse material auxilia, orienta e até mesmo direciona o curriculo
escolar e o processo de ensino aprendizagem. Muitas vezes, acaba sendo o unico
material utilizado pelo professor. Como aponta Vesentini (1989) “O livro didatico
constitui um elo importante na corrente do discurso da competéncia: é o lugar do
saber definitivo, pronto, acabado, correto e, dessa forma, fonte unica de referéncia e
contrapartida dos erros e experiéncias de vida” (p.166).

O que acontece é que a maior parte dos livros trazem situagdes problemas
que nao dialogam e nem se fazem presente na realidade do aluno, assim, nao
desperta a curiosidade ou qualquer tipo acdo por parte deles. E dificil para o aluno
visualizar e compreender o conhecimento quando parece impossivel a identificagao
com 0 mesmo.

Como vimos no capitulo sobre teatro na educagdo, o ensino baseado
estritamente no ler e escrever deixa de lado pontos importantes para o
desenvolvimento do aluno e, por ser muitas vezes monotono, parecendo nao se

conectar com a realidade e o dia-a-dia da crianca e do adolescente. Se pensarmos
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por exemplo, no que atrai o jovem nos dias atuais e talvez seja a maior distragao, a
resposta sao as redes sociais. Temos varias coisas acontecendo simultaneamente e
todos possuindo acesso em tempo real a elas, portanto, precisamos que a
linguagem em sala de aula seja tdo dindmica quanto o que esta ali, no bolso ou
mochila do aluno. Podemos utiliza-la ao nosso favor, como também mostrar que é
possivel se desconectar um pouco do virtual e se distrair (e aprender) no real.

A Geografia tem o privilégio de ser capaz de dialogar com esse universo e
tornar possivel que o aluno veja como ela esta presente ao seu redor se soubermos
utilizar mais do que apenas o livro didatico, afinal, todo esse acesso a informagdes
de maneira rapida nao necessariamente esta atrelado a um desenvolvimento critico.
Muitas vezes, as informag¢des chegam de maneira fragmentada e fora de contexto,
quando né&o erradas (como atualmente temos a propagacgao das fake news) e levam
o aluno a questionar de maneira errbnea o que é ensinado pelos professores e ndo a
buscar as fontes de informacao coerentes.

Nesse cenario, novamente temos o professor precisando atuar como um guia,
devendo mediar essas informagdes que chegam até ao aluno a fim de que este
compreenda todo o contexto e seja capaz de interpretar a informacdo de maneira
condizente a realidade. Explorar novas linguagens se torna imprescindivel para pér
em pratica essa mediagéao.

Mais proxima dessa discussdo atual, um momento importante no que diz
respeito a Geografia Escolar que n&o pode deixar de ser mencionado € o
estabelecimento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Geografia,
publicado em 1998, esse documento reune diretrizes elaboradas pelo governo
federal para o ensino, tendo como objetivos a caracterizagao geral, os objetivos da
area e especificagdo dos ciclos e ou séries, contemplando objetivos, conteudos,
critérios de avaliagao e orientagdes didaticas, assim como a interagdo da Geografia
com os temas transversais, definidos enquanto espacos didaticos para a
interdisciplinaridade.

De acordo com Azambuja (2012), o texto dos PCNs faz uma analise dos
limites pedagogicos da Geografia Tradicional e das propostas curriculares
elaboradas por estados e municipios, apontando os problemas mas também

propondo solugdes, como a ideia de se trabalhar um conteudo contextualizado a
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partir das relacdes que podem ser identificadas e problematizadas com as diferentes
situagdes de vivéncia. Propde um caminho para a superagédo de abordagens lineares
e mecanicistas, que considera as escalas cartograficas e geograficas de analise.
Vale lembrar, que um dos pontos da Geografia Critica era a analise do todo de forma

nao compartimentada.

[...] o local e o global formam uma totalidade indissoltvel.
Dependendo da necessidade e da relevancia que se queira dar a
algumas especificidades de um tema, o tempo de permanéncia do
estudo em uma das escalas dependera do campo de interesse do
professor definido por seu programa. [...]. (BRASIL, 1998, p.31, apud
AZAMBUJA, 2012, p.88)

As praticas de ensino também

[..] envolvem  procedimentos de  problematizagéo,
observagéo, registro, descrigdo, documentagdo, representacédo e
pesquisa dos fendbmenos sociais, culturais ou naturais que compée a
paisagem e o espago geografico, na busca e formulagdo de hipoteses
e explicacbes das relagbes, permanéncias e transformagbes que ai
se encontram em interagdo [..]. (BRASIL, 1998, p. 30, apud
AZAMBUJA, 2012, p.88)

Para essas perspectivas curriculares se tornarem possiveis, € colocado como
fundamental a opcao de se trabalhar em eixos tematicos e temas transversais, ou
seja, incluir novas linguagens a fim de oportunizar praticas interdisciplinares. Nao
ficar preso ao modelo mondétono e mecanico de usar unico e somente uma
linguagem, como o livro didatico por exemplo, ou apenas conteudo expositivo na
lousa.

A proposta de organizagdo dos conteudos ocorre a partir de um conjunto de
eixos tematicos, que servem como um norte para as demais escolhas de temas e
itens. Para cada ciclo existe um sugestao, por exemplo, para o quarto ciclo que esta
relacionado com as sétimas e oitavas séries (oitavo € nono ano), os eixos tematico
sugeridos sao: a evolugao das tecnologias e as novas territorialidades em redes; um
s6 mundo e muitos cenarios geograficos; modernizagcdo e modo de vida e
problematica ambiental.

No primeiro eixo € sugerido o estudo das questdes dos transportes e das

comunicagoes, sempre relacionado a ideia de rede ou da circulagdo de pessoas,
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mercadorias, ideias e informagdes. O segundo, busca desenvolver um estudo numa
escala mundial e das regionalizagbes. Sao questdes relacionadas com a
globalizagao, das relagbes e conflitos entre as nagbes, das fronteiras regionais ou
nacionais. No terceiro eixo tematico é abordada a questdao ambiental relacionada aos
avancgos cientificos e tecnoldgicos e ao uso e exploragdo de recursos minerais, no
espaco agrario e no espago urbano-industrial.

De acordo com Azambuja (2012), sao notaveis os avangos qualitativos nas
publicagdes a partir da publicacdo dos PCNs, contando com rupturas significativas
com o modelo tradicional e dando continuidade ao processo proposto pela Geografia

Critica, ainda que, como Gebran (2002) coloca como contraponto:

[...]dissociada das reivindicagbes e das vivéncias daqueles
que estdo mais proximos da escola real, os PCNs criaram uma visédo
idealista de professor, escola e aluno que ndo condiz com a realidade
educacional brasileira. N&o houve, portanto, dialogo entre as
propostas dos PCNSs e a realidade do cotidiano escolar. Um processo
que se pretendesse democratizado deveria possibilitar que as
propostas fossem analisadas e reconstruidas socialmente, com
diretores, professores, alunos, pais, professores, e 0s segmentos
diversos da comunidade, com acompanhamento e assessoria de
especialistas. (GEBRAN, 2002, p. 86)

Sobre os PCNs, portanto, vemos que ndo ha consenso em relagdo a sua
aprovacao e muitos debates se desdobram a partir de sua publicagdo, mas nao ha
como negar que aparecem como documento de referéncia para as definicdes
curriculares e possibilitam diversas possibilidades para uma pratica renovada do

ensino de Geografia, assim como de outras disciplinas, como as artes e a insergao

do teatro em sala de aula.
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Capitulo 3

O Teatro e a Geografia juntos na educagao

O teatro auxilia a crianca e o adolescente em seu desenvolvimento e
crescimento cultural e formagdo como individuo em niveis mentais, psicologicos,
fisicos, e de ética e cidadania. Segundo Arcoverde (2008), existem diversas
vantagens em se trabalhar de fato com teatro em sala de aula e ndo apenas assistir
pecas ou utilizar midias. Dentre algumas dessas vantagens temos o
desenvolvimento da oralidade, desenvolvimento do vocabulario, oportunizacido da
pesquisa, desenvolvimento redacional, incentivo a leitura e também lida com o lado
psicoldégico e emocional do aluno, desenvolvendo e amadurecendo a crianga, ou
seja, desde o desenvolvimento pessoal até habilidades técnicas do teatro como
teatro “de adulto”, que € uma das discussdes postas no primeiro capitulo. A
interdisciplinaridade também é uma das vantagens, e é onde a Geografia entra. A
Geografia esta no cotidiano dos alunos, ela esta presente em diversos setores como
onde moram, estudam, sociabilizam, inclusive no imaginario e, enfim, onde existem
e resistem em diversas formas.

Para Soares (2013),

[...]J]o ensino de Geografia deve proporcionar aos alunos a
capacidade de analisar a dimensdo espacial dos fenébmenos e/ou
proceder a uma leitura geografica da realidade, utilizando-se das
diversas linguagens, dentre elas a linguagem teatral [...]. (SOARES,
2013, p. 58)

Apesar disso, vimos que historicamente o ensino de Geografia foi pautado no
método positivista classico, e a disciplina se manifesta de forma descritiva, se
valoriza 0 memorizar em detrimento da analise e reflexdes criticas e até os dias de
hoje em maior ou menor grau permanece assim em boa parte das escolas (com
excegao talvez das escolas construtivistas) dificultando que os alunos enxerguem a
teoria na pratica, no seu mundo e cotidiano. Também discutimos como é comum o
teatro s6 tomar os palcos nas escolas quando é para algum evento especial, uma
vez que nossas escolas priorizam justamente o método tradicional que aniquila

qualquer tipo de expressao além da escrita.
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Ao contrario desse modelo tradicional, Soares (2013) nos lembra “Geografia €
mais do que ensinar mapas e nomes de lugares, é ensinar a ler o mundo sob
diferentes perspectivas.” (p.66). E como nos avisa Freire (1996), “O educador que,
ensinando Geografia, “castra” a curiosidade do educando em nome da eficiéncia, da
memorizagdo mecanica dos conteudos, tolhe a liberdade do educando, a sua
capacidade de aventurar-se. Nao forma, domestica.” (p.63)

Com tudo isso em vista, o teatro, ndo enquanto recreagdao, mas levado a
sério, entra como um grande aliado na educagédo de Geografia. Com ele os alunos
podem atuar como agentes de seu conhecimento de maneira autbnoma e divertida,
trabalhar ao mesmo tempo a coletividade e sua individualidade, ao contrario do que
acontece nos moldes tradicionais e, assim, o professor também possui a liberdade
para direcionar e guiar as agbes sem “assassinar’ a criatividade e curiosidade do
aluno, além de desenvolver outras habilidades ja mencionadas.

Falando em criatividade e curiosidade, Guimaraes (2007) nos lembra sobre a
importancia do explorar no imaginario sobre Geografia, que muito se articula com
essa conexao com o teatro. A Geografia € capaz de evocar as imagens espontaneas

da crianca e do adolescente.

Desde sempre, a geografia tem sua identidade associada a
aventura das exploracées. Descobridores, viajantes, cosmoégrafos
sdo, por isso, os legitimos antecessores dos gedgrafos académicos
surgidos no final do século XIX. A partir dessa época, em que pouco
restava para ser ‘descoberto’, a aventura das exploragbes nado
cessou, mas mudou profundamente o seu sentido. ‘Os novos
mundos’ da atualidade nao sao mais constituidos por terras nunca
visitadas ou por trilhas nunca percorridas. Hoje, as exploragbes
geograficas consistem em verdadeiras metaforas das antigas. Os
novos mundos sao parte do nosso cotidiano, as descobertas séao
novas formas de olhar, de relacionar, de conceber; as viagens
contemporédneas sao constituidas pela interiorizagdo em novos
percursos tematicos. Neste sentido, a Terra incognita ndo cessa de
ser redescoberta. (CASTRO et al, 1997, p.7 apud GUIMARAES,

2007, p.46)

Sao muitas as possibilidades dentro do teatro de explorar esse mundo, que
comega como um impulso de imaginacao e dialoga com tendéncia natural da crianga
ao brincar e ao jogo e assim torna-se possivel guiar o conhecimento de maneira leve

e dindmica.
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Antes de abordar os jogos teatrais em si e como inseri-los no contexto
geografico, podemos usar como recorte teatral o cenario e sua construgdo que,
como veremos, muito pode dialogar com a Geografia no contexto educacional.
Desde uma pesquisa complexa e elaborada, como é feito no trabalho de Silva (2009)
e com essa perspectiva ela pode ser utilizada com alunos mais velhos, como
também pode nos levar a pensar formas de alfabetizar geograficamente os menores,

ao tratar da paisagem que, de acordo com Pereira (2003),

O papel fundamental da Geografia no ensino basico é o de
proporcionar aos alunos os coédigos que os permitam decifrar a
realidade por meio da espacialidade dos fenémenos, ou seja,
alfabetizar geograficamente. Atendendo as suas caracteristicas de
maturidade e de sua capacidade de abstragdo, o ponto de partida
para esse processo é a identificagcdo dos elementos concretos do
espago, presentes em situagcbes, escalas, lugares e tempos
extremamente diversos. Referimo-nos & nogdo de paisagem e de
lugar como a materializagéo territorial do espacgo. (PEREIRA, 2003,
p.14)

Voltando para cenografia, ela é um processo que permite o desenvolvimento
reflexivo da obra ao criar um cenario que representa o lugar geografico, social e
também contextualiza o tempo. Assim, o cenario determina a agado no espago e no
tempo para que o espectador possa entender os acontecimentos. “A tarefa
primordial do cenario, sistema de signos que se pode também denominar de
dispositivo cénico, decoragao ou cenografia, € a de representar o lugar: lugar
geografico, lugar social, ou os dois ao mesmo tempo.” (KOWZAN, 1978, p. 111 apud
SILVA, 2009, p. 100).

Para Silva (2009), que discute a possibilidade de paisagem urbana como
cenario e a construgdo do discurso associado a paisagem e seu significado e
histéria, a “paisagem como cenario € um dos varios sistemas de significados que,
juntos, se completam no discurso do espetaculo. [...] a ideia de que a metafora do
cenario pode nos ajudar a compreender o papel da paisagem na construcdo do
discurso.”

Para explicar essa constru¢do do discurso através da paisagem, sao
analisadas por Silva (2009) duas manifestacbes politicas ocorridas em marco de

1964: a primeira no Rio de Janeiro, o Comicio da Central do Brasil realizada por
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partidarios de Jodo Goulart e a segunda em Sao Paulo, dias depois, realizada pela
oposicdo e que ficou conhecida como a Marcha da Familia, com Deus, pela
Liberdade.

A escolha dessas manifestagdes para o autor se da pelo critério de nos dois
casos se tornar evidente o “uso da paisagem como cenario, a apropriagdo dos
significados socialmente partilhados a respeito dos lugares de realizagdo das
manifestacdes.” (SILVA, 2009, p.102). Nelas vemos o papel do espago geografico no
discurso politico. Na Central do Brasil, a historia por tras do lugar nos leva ao o que
ele representa: o Rio de Janeiro do trabalhador e assim o comicio que ali ocorreu
pretendia se colocar ao lado desse setor e contra os militares - esses que
representavam os setores da burguesia conservadora insatisfeita, que dias depois
realiza em resposta uma marcha em Sao Paulo, saindo da Praga da Republica - que
outra vez, sua historia dialoga com o setor que ali ocupou na manifestacao,
terminando na Praga da Sé, novamente bastante simbdlica para a burguesia.

Como bem analisado por Silva (2009) as paisagens urbanas ndo s&o neutras
ou apenas um pano de fundo ausente de significado, elas fazem parte, integram o
discurso e a acado e carregam uma carga simbdlica importante para entender o
contexto do discurso e seu significado - exatamente como a fungdo cenografica no
teatro e seu palco.

O que nos leva também a reflexao levantada por Pereira (2003):

As paisagens vdo se modificando, na medida em que se
altera a dindmica que as produz, ou seja, a sociedade, se modifica e,
com isso, modifica suas paisagens, que sdo, entdo, a forma do novo
contetudo. A grande tentagcdo é explicar tudo como se fosse uma
histéria, como se fosse um desenrolar de fatos transcorrendo no
tempo. Mas os fatos, ao acorrerem, constroem seu espago € é por
isso que, ao mudarem os fatos, muda também o seu espaco.
(PEREIRA, 2003, p.11)

A partir do trabalho de Silva (2009) e o apontamento sobre alfabetizagdo
geografica de Pereira (2003) é possivel visualizar como, em sala de aula, também
pode ser feita a analise da paisagem que circunda o aluno - o seu mundo e cotidiano
a serem explorados, ou até mesmo um texto de dramaturgia e, isso é passivel de se

tornar central para a discussao geografica e palco para compreender melhor o

29



mundo a partir de elementos teatrais. Nem a paisagem e nem o aluno sao passivos

nesse cenario.

Com isso em mente, podemos partir para a proposta do jogo teatral, uma vez
que

As histérias vividas ou contadas se tornam matéria-prima
para a construgdo dos jogos teatrais, uma vez que, o educando
poderd compor esse imaginario social, transpondo sua experiéncia
para a cena teatral, o que seria um dos mais importantes elementos
na construgdo cognitiva e interpretativa da construgdo do aluno,
enquanto sujeito cenico e cidadao. (SANTOS E SILVA, 2017, p.70)
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Capitulo 4

Os Jogos teatrais dialogando com a Geografia

Existem diversas formas de inserir o teatro nas aulas de Geografia - das mais
sofisticadas as mais simples: fazendo uma leitura dramatica e depois analisando
onde e como esta presente a Geografia no texto lido; podemos montar uma peca de
fato, dividindo tarefas em grupos para o cenario, figurino, pesquisa, etc, e depois
trocando essas informagdes para constituir o todo pois, como afirma Silva (2009) “Se
o texto é repleto de significados, outros elementos da encenagdo também o sé&o e,
juntos, cooperam como um sistema comum cuja interag&o resulta no sentido maior
da encenacédo.” (p.99). E também o jogo teatral. Esse, por sua vez, tem a vantagem
de dialogar com o instinto infantil e juvenil, e torna possivel a tentativa de resolugéo
de situagdes-problema, por exemplo, que costumam ser distantes do aluno nos
livros didaticos e, como Rupel (2008) citando Moura (2007) nos aponta “A
importancia do jogo esta nas possibilidades de aproximar a crianga do conhecimento
cientifico, levando-a a vivenciar situagdes de solugao de problemas.” (p.85).

O conceito de jogo teatral foi originalmente formulado por Viola Spolin, uma
educadora, atriz e diretora teatral norte americana. Trata-se de um procedimento
metodologico para o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico com teatro na
educacao. Spolin aplicou este método em varios grupos de diferentes interesses e
nao necessariamente ligados ao teatro e constatou que “o sistema de jogos teatrais
era um processo aplicavel a qualquer campo, disciplina ou assunto por ‘possibilitar
um espago possivel para a interagdo e comunicagao verdadeira entre sujeitos™.
(JAPIASSU, 2008, p.42)

Nesse método, os individuos irdo experienciar processos e aprender a partir
dele. Eles estimulam a criatividade, a expressdao e capacidade de resolver
problemas. E tarefa do professor escolher o jogo mais adequado de acordo com a

turma, como Koudela (2013) aponta:

Ele pode trabalhar, por exemplo, com o desenvolvimento da
agilidade verbal, e sob esse item encontramos listados os jogos
teatrais que lidam com o problema ou, ao contrario, a Sua
preocupagdo é mostrar a possibilidade e a riqueza de comunicagdo
néo-verbal, exaustivamente explorada através de outros jogos.
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Categorias como jogos de observagcdo, jogos de memdria, jogos
sensoriais, jogos de aquecimento, agilidade verbal, comunica¢do
ndo-verbal etc. ampliam o limite tradicional da situacdo de
aprendizagem, levando o aluno a adquirir habilidades de processo ao
trabalhar com um sistema de percep¢do e comunicagéo que rompe a
linearidade da forma discursiva. (KOUDELA, 2013, p.42)

Se aprende e se desenvolvem habilidades, entdo, na pratica, ao
experimentarem diversas situagdes e jogos diferentes. Rupel (2008) citando Antunes
(2002) nos mostra como o jogo e seus problemas propostos se relacionam com a

disciplina:

Na Geografia, os docentes podem se utilizar dos jogos que
explorem as inteligéncias pessoais e a naturalista (ambiental). Fazer
com que conhegam 0 espago geografico e construam conexées que
permitam aos alunos perceber a acdao de homem em sua
transformagdo e em sua organizagdo no espago fisico e social.
(ANTUNES, 2002, p.44 apud RUPEL, 2008, p.8)

Os problemas costumam ser o centro do jogo, que inclui regras estruturais
que definem onde realizar o jogo, quem o faz e de que forma e sobre qual tematica
ou objetivo a ser atingido e, principalmente, como o grupo acorda em executar.

As nogbes fundamentais dos jogos teatrais sdo, de acordo com Japiassu

(2008):

1. foco ou ponto de concentracdo do jogador durante a busca de
solugdo para os desafios postos pelo professor ou coordenador;
2. a instrugdo do professor ou coordenador dos trabalhos durante a
resolugéo do problema pelos jogadores;
3. a plateia ou os observadores do jogo teatral, constituida por parte
dos jogadores que integram o grupo de trabalho com a linguagem
teatral;
4. a avaliagdo coletiva dos resultados obtidos, compartilhada por

todos os membros do grupo (jogadores atuantes e jogadores
observadores). (JAPIASSU, 2008, p.41)

Ainda segundo o mesmo autor, “a finalidade do jogo teatral na educagao
escolar € o crescimento pessoal e o desenvolvimento cultural dos jogadores por
meio do dominio, da comunicagédo e do uso interativo da linguagem teatral, numa

perspectiva improvisacional ou ludica.” (JAPIASSU, 2008, p.26).
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Assim, o jogo teatral também colabora para superacgao de atitudes mecanicas,
uma vez que parte do pressuposto da espontaneidade e da improvisacao, além de
incentivar a coletividade e o raciocinio logico e critico.

Sao diversos os estudos e experiéncias no campo geografico com 0s jogos
teatrais que se provaram muito funcionais, além do fato de dialogarem com as

diretrizes dos PCNs.

[..Jutilizar as diferentes linguagens - verbal, musical,
matematica, gréfica, plastica e corporal - como meio para produzir,
expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das
produgbes culturais, em contextos publicos, privados, atendendo a
diferentes intengées e situagbes de comunicagdo [...] (BRASIL, 1998,
p.68)

Também no jogo teatral “as regras estéo alicergadas em um momento para a
avaliacdo das representagdes de cada um, ou de cada grupo, colocando nos
jogadores a responsabilidade de discutir e dialogar sobre o que foi feito, sem buscar
a resposta certa.” (Spolin). Em outras palavras, ndo ha resposta certa pois existem
diversas formas de representar - porém, para nds, com o intuito pedagogico de
utilizar os jogos para contribuir no ensino de Geografia, provavelmente teremos
respostas corretas em determinadas questdes, que teremos com exemplos mais a
frente.

Outra contribuicao parte do que Spolin também nos diz “o jogo além de ser
uma atividade comum realizada em grupo, proporciona o envolvimento e a liberdade
individual, fatores importantes para o desenvolvimento da experiéncia.” O aluno
experimenta sozinho, em grupo, com memdrias, improvisagao e tudo isso de forma
autébnoma. Essas experiéncias conduzem uma quebra de esteredtipos, incentivam o
sentido critico, a solidariedade, o respeito, a empatia e a consciéncia social - e é
onde inserimos a Geografia. Pela experiéncia pessoal do aluno ou dos alunos e até
0 que é distante dele, mas conhecido, podemos utilizar jogos que dialogam com isso
e o fagam enxergar a Geografia no mundo deles, que nada mais é do a parte do
todo.

Para tornar a visualizagdo de como seriam os jogos, darei exemplos com

base no manual de Viola Spolin. Resumirei um pouco a proposta dos jogos
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escolhidos, sem elaborar um roteiro mais complexo - que incluiria exercicios
pré-atividade para desinibir e relaxar os alunos, com as devidas adaptagdes para a
Geografia, exemplificando possiveis desfechos.

O jogo em questdo se chama “construindo uma histéria”. Nele, fichas com
palavras sdo distribuidas aos alunos que ficam separados em grupos de qualquer
tamanho. Nessas diversas fichas poderiamos ter palavras que se relacionam com a
Geografia, como por exemplo “globalizacdo”, “semiarido”, “mar de morros”, etc.
Distribui-se uma quantidade igual de fichas sortidas a cada grupo. Feito isso, os
alunos dentro de seus proprios grupos deveriam escrever uma histéria coerente
utilizando esses termos. Apos o tempo estipulado, cada grupo representaria sua
historia para os demais. A avaliagdo ocorreria apds todos apresentarem e em roda,
geraria a discussao e reflexdo acerca desses termos: Foram usados corretamente?
Faziam sentido na histéria? Evitando entrar em julgamentos se a histéria era boa ou
ruim, apenas comentar e refletir o que ela trouxe, ndo sé na fala, mas nas ag¢des ao
representarem a cena. O que despertou em cada um, se foi facil ou dificil, tiveram
que recorrer aos livros e anotagdes para se lembrar do que tratava, enfim, que tipo
de acéao foi tomada no processo até chegar no ponto final. Conseguiram entender a
Geografia na narrativa e na atuagao?

Outro exemplo de jogo € o “vendo o mundo”. Nele o aluno é convidado a
compartilhar uma experiéncia pessoal, que pode ser uma viagem, sua ida a algum
lugar, ou até onde ele estd no momento. Enquanto ele vai descrevendo essa
experiéncia, vai recebendo do professor estimulos, como perguntas se o local € ou
era barulhento, quais cores predominavam, tinha vento ou nao?, falar mais sobre o
barulho, quais vocé identifica, etc. Ao final, a avaliagdo ocorre a partir de uma
conversa sobre 0 que 0s outros conseguiram ver dessa experiéncia e 0 que 0O
proprio passou ou n&o a entender e enxergar ao compartilhar. Se um aluno relata
uma viagem a Amazodnia, no que ela difere do outro que relatou uma ida a Avenida
Paulista? Quais as caracteristicas de cada local?

Em ambos exemplos a paisagem, aquela que €& primordial no inicio da
alfabetizacdo geografica, € figura importante pois o aluno vivenciou ou imaginou as
experiéncias em algum espago primeiro enquanto forma e depois precisa

compreendé-lo, decifra-lo a partir da perspectiva geografica, se aproximar da
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geografia através dele e sua vivéncia, e assim, retomando um trecho do trabalho de
Silva (2009) que trata do cenario e da paisagem como um sistema de significados
temos que “as paisagens passam a ser vistas também como textos que podem ser
sujeitados a métodos interpretativos”.

Enfim, sdo diversas as propostas de jogos presentes no livro de Viola Spolin
que podem ser trabalhados em uma aula de Geografia, esses foram alguns
exemplos para mostrar como o teatro e suas facetas podem tornar mais dindmicos
os conteudos e facilitar a aprendizagem aproximando o aluno do discurso geografico

através de vivéncias praticas e divertidas que sao ja velhas conhecidas das criangas.
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Capitulo 5

Experimentagoes a partir dos jogos teatrais

Para além dos exemplos de jogos citados no capitulo anterior, é importante
demonstrar experimentagdes de fato em campo, ou seja, na educagao, em escolas.
Uma vez que para esse trabalho nao foi possivel realizar essa tarefa, usaremos
como referéncia o trabalho de Soares (2013), que utilizou os jogos teatrais como
metodologia de ensino em geografia com turmas de diferentes niveis de
escolaridade do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia

Fluminense/Campus Campos-Centro.

A primeira, considerada um pré-teste e com o objetivo de ser
avaliada pelos alunos (futuros professores de Geografia), foi
ministrada para uma turma de licenciatura em Geografia, enquanto a
segunda aula serviu de validagdo e foi aplicada para uma turma do 3°
ano do Ensino Médio da mesma instituicdo. (SOARES, 2013, p.68)

Em ambas as aulas, que foram desenvolvidas em um miniauditério da
instituicdo, a professora possuia como recursos um projetor multimidia e um
aparelho de radio que também tocava CD e durante essas aulas foram tocadas
musicas para estimular os sentidos.

No chamado Pré-Teste, Soares (2013) elaborou um roteiro baseado no tema
“Processo de favelizacdo na regido Sudeste” pois este era o conteudo que estava
sendo trabalhado com a turma do 3° ano do Ensino Médio em regionalizagéo
brasileira.

A aula Pré-Teste teve inicio sem que os alunos soubessem o tema a ser
trabalhado, e a primeira atividade, contando com musica de fundo e bolas de ténis,
foi a do relaxamento, com o intuito de promover a concentracido, a percepc¢ao do

corpo e a interagéo entre os alunos. A segunda atividade ocorreu em grupo:

[...] uma pantomima? com tema genérico para ambientar os
alunos com os jogos e desinibi-los para as proximas agbes. Alguns

2 Arte teatral que usa gestos, movimentos e expressdes faciais, imitativos ou simbdlicos, como
linguagem unica para a comunicagao com o publico
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temas propostos foram: criar uma cena em um acampamento, no
trabalho [...] (SOARES, 2013, p. 70)

A terceira atividade nao foi bem sucedida, pois os alunos fugiram do objetivo
da proposta. Ela consistia na apresentagdo de um comercial sobre um lugar que n&o
existia e possuia atrativos econémicos ficticios. Esse lugares deveriam chamar a
atencdo de nordestinos para que esses ficassem com o desejo de migrar para o
Sudeste. Os alunos, porém, focaram nos atrativos turisticos e ndo econémicos - que
era o impulso para que os nordestinos decidissem se mudar.

Na quarta atividade, utilizando aspectos fisicos e culturais das regides, a ideia

era de uma pantomima individual e nesta se obteve sucesso. Visava

ativar a expressao corporal dos participantes e ambienta-los a
lugares das regibes Nordeste e Sudeste. [...] Dentre os lugares que
os alunos deveriam atravessar estavam a regido do semiarido
nordestino; rio Sdo Francisco em época de cheia; festa junina em

Campina Grande e lago da Pampulha. (SOARES, 2013, p.70).

De acordo com a autora, as atividades cinco e seis sdo complementares. A

cinco exigia foco e raciocinio rapido:

tinha como objetivo desenvolver uma linha de raciocinio
coerente através da criagdo de uma frase formada por todos os
participantes, a dinédmica previa que cada um dissesse uma palavra
que formasse uma ideia concatenada ao que fora dito pelo anterior.
(SOARES, 2013, p. 71)

Ja a seis, trabalhava com a criatividade do aluno ao pedir que esse contasse
uma histéria relacionada ao tema proposto. Nas duas atividades a autora nos aponta
uma certa dificuldade por parte dos alunos no que diz respeito a expressao oral.

A ultima atividade de jogos teatrais, a atividade de numero sete tinha como
objetivo desenvolver as expressdes oral e corporal a partir de uma cena de
improviso que se relaciona o cotidiano em uma metrépole. As situagcdes propostas
eram de populacédo se revolta com morte de bandido pelos policiais, menino tenta
vender bala no sinal, etc. e foi executada sem problemas.

A oitava atividade rompe com o0 senso comum e esteredtipos quando se é

apresentado pela professora a
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“Pesquisa Social sobre percepcées, atitudes e opinibes dos
moradores das favelas e comunidades da cidade do Rio de Janeiro”
realizada pelo Instituto Brasileiro de Pesquisa Social - IBPS
contratado pela Central Unica das Favelas - CUFA. A intencdo de
apresentar tal pesquisa era a de desmistificar a visdo geral que a
sociedade normalmente tem sobre estas formacbes habitacionais
populares, possibilitando o alargamento da viséo critica de mundo
dos patrticipantes, pois tal pesquisa apresenta dados que relativizam a
visdo do senso comum sobre as favelas. (SOARES, 2013, p. 71)

Apos a apresentacao da pesquisa, os alunos receberam o roteiro da aula e
puderam avaliar oralmente e depois por escrito a experiéncia da aula de Geografia
utilizando os jogos teatrais.

Através da avaliagédo do Pré-Teste foi constatado que o enfoque em imigracao
nordestina poderia causar generalizagdes erradas ao se associar a favelizagdo com
esse processo, portanto, deveria ser abordado com maior cuidado.

Soares (2013) afirma que o Pré-Teste obteve sucesso e foi possivel notar aos
poucos 0s alunos perdendo a timidez e deixando-se levar pela dinadmica.

Parte-se entdo para a Validagao. Essa aula foi ministrada para uma turma de
3° ano do Ensino Médio contando com 14 alunos, incluindo um deficiente visual e
outro auditivo - 0 que nada os impediu de participar das atividades de jogos teatrais.
O mesmo roteiro foi seguido para essa turma “com excegao da atividade trés
‘Comercial para um produto que nao existe’, que foi retirada por nao ter tido seu
objetivo atingido no pré-teste.” (SOARES, 2013, p. 73).

Desta vez, entretanto, a primeira atividade, de relaxamento, transcorreu
diferente do Pré-Teste. Os alunos tiveram problemas em se concentrar e devido a
timidez tiveram dificuldade em interagir uns com os outros mas, apesar de tudo,
participaram da atividade que segundo a autora ocorreu de forma satisfatéria e ativa.

A pantomima em grupo, presente na segunda atividade,

foi bem executada pelos alunos que demonstraram ter
criatividade e disposicdo para atividades corporais e em grupo. As
tematicas utilizadas também foram genéricas com o intuito de
familiariza-los com a proposta dos jogos. (SOARES, 2013, p. 73)

A terceira atividade (quarta no Pré-Teste), foi modificada e a ideia foi de que

eles atravessassem em algum lugar da regido Sudeste (propostas: Sao Paulo
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chuvosa; avenida Paulista; BR 101; rua de pedra de Ouro Preto), e ndo mais no
Nordeste. Os alunos, porém, ndo compreenderam a proposta “de imaginar que
estavam atravessando determinado lugar e representar isso com gestos, e portanto,
nao a realizaram satisfatoriamente.” (SOARES, 2013, p. 73).

Nas atividades quatro e cinco, complementares, os alunos, segundo a autora,
se mostraram criativos e com rapidez de raciocinio, obtendo resultados positivos nas
duas atividades, além de alegria e descontragao.

Na sexta atividade, de improvisagdo em grupo, “os alunos realizaram
encenagbes sobre situagbes vivenciadas em uma metropole e tiveram saidas
criativas para as situagbdes. Dentre as situagdes propostas, estavam: menino da
favela conhece menino da zona Sul e chama ele para ir a sua escola; adolescente
de classe média alta tenta ir em um baile funk” (SOARES, 2013, p. 73).

Antes da ultima atividade, a professora questionou qual era o tema da aula e
os alunos pareceram ter compreendido o objetivo. Na atividade sete, a professora
apresentou a pesquisa através de graficos em projetor multimidia para tornar a
visualizagdo mais facil e atraente e, assim como ocorreu no Pré-Teste, muitos
alunos se surpreenderam com a pesquisa demonstrando desconhecer a tematica
reforcando esteredtipos sobre moradores de favela.

As avaliagbes foram produtivas, os alunos do Ensino Médio puderam
comparar a aula baseada na metodologia dos jogos teatrais com as aulas
expositivas tradicionais e gostaram muito da dindmica introduzida, bem como
conseguiram assimilar o conceito de favelizagao e refletir acerca de esteredtipos e
ver além de sua propria “bolha”. O pensamento critico foi estimulado, bem como a
socializagcao e outras formas de expressao e técnicas.

Notamos portanto, através da experimentacdo de Soares (2013) que os
resultados foram bastante positivos em muitos aspectos. Os alunos do Ensino Médio
(aula validagao) apesar de receosos no inicio foram se soltando e dando asas a
criatividade e aprendendo na pratica questdes da Geografia. E muito interessante
notar também o roteiro de jogo proposto pela autora, que trabalha aos poucos esse
soltar da expressividade nao-escrita, técnicas teatrais, até chegar no tema da aula
de Geografia, assim como € levado em consideragdao justamente situagdes do

cotidiano dos alunos, como a realidade social do Rio de Janeiro que muitos nunca
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tinham de fato refletido sobre, e os bailes funk que fazem sucesso entre os jovens

atualmente.
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Consideragoes Finais

Este trabalho tinha como objetivo discutir como o teatro pode se ligar de
maneira util a Geografia em sala de aula por se tratar de uma atividade dindmica que
quebra com o tradicional e pode trazer novas perspectivas de interacdo e expressao,
além de expandir o leque de linguagens possiveis de se utilizar na educagéo
favorecendo a assimilacdo do conhecimento e reavivando as interagdes pessoais.

Para a discussdo se tornar realidade, era necessario em um primeiro
momento falar do historico do teatro na educacgao e levantar as diversas formas do
mesmo, assim vendo como ele segue marginalizado apesar do didatismo fora dos
portdes escolares. Mencionar a importadncia de outras expressdes que nao a
convencional para fazer contraponto com o ensino geografico pautado no
positivismo que, também historicamente pudemos compreender as origens e a
funcao que esse tipo de método na educagao cumpre.

A partir desses dois momentos conseguimos ver o ponto de intersecgao:
enquanto um em sua génese € a expressao que foge do ler, escrever, decorar e
reproduzir, o outro € exatamente institucionalizado dessa maneira nas escolas pois
era um elemento chave no processo da consolidagdo dos Estado-Nagdo. Ao
conectarmos um com o outro nds temos a superagdo do meétodo mecanico e
monoétono presente nas escolas uma vez que, o teatro possui toda uma carga de
desenvolvimento de expressao oral e corporal que € impossivel de se realizar e
apreender sentado em uma cadeira como um sujeito passivo que apenas absorve
como uma esponja o que o professor ensina.

A Geografia goza do privilégio de ser interessante sem esfor¢go, como lembra
Soares (2013), possui a vantagem de ser facilmente visualizada ao nosso redor, e
também esta presente no imaginario infantil como lembra Guimaraes (2007), mas
para isso, sao necessarios estimulos de outras linguagens e também ensinar o aluno
a compreender 0s processos espaciais e sociais e suas contradicbes se vendo como
parte deles, pois enquanto visto como algo distante ou sem funcionalidade, que n&o
passa de “decoreba”, ela ndo vai ser interessante ao olhos dos pequenos porque na

realidade, o decorar nao-é-geografia.
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Os jogos teatrais aparecem entdo como uma das muitas propostas para
viabilizar o teatro em sala de aula, uma vez que sao rapidos e podem durar o tempo
de uma aula padrao, diferente de uma montagem que so6 seria possivel em longo
prazo. Eles também tem como virtude serem algo instintivo da crianca e do
adolescente, tornando mais pratico, facil e eficiente o desenvolvimento de atividades
que seguem um padréo ja conhecido por eles, ainda que ao mesmo tempo rompa
com o padrao que estdo acostumados na escola. Com os jogos também podemos
trabalhar atividades especificas para privilegiar determinada técnica (teatral) e
conceito (geografico). Aprender e assimilar com a pratica mas de forma divertida,
como a experimentacao de Soares (2013) nos evidenciou.

O intuito do trabalho foi levantar uma discussao sobre como a arte, no caso, o
teatro e seus jogos, podem ser de grande contribuicdo para a Geografia Escolar e
como esta é rica e ampla no que diz respeito a possibilidades de explorar outras
linguagens e precisa delas para se renovar aos olhos dos alunos que precisam, mais
do que nunca, aprimorar o raciocinio critico para compreender a realidade e
transforma-la num periodo do pais em que, ao contrario do que gostariamos, parece
nao estar disposto a colaborar e tdo pouco dialogar com essas (ndo tdo) novas
possibilidades. Ter a oportunidade de produzir algo nesse sentido se torna uma

tarefa de grande importancia para resistir.
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